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RESUMO

Autismo é um transtorno do desenvolvimento neurobiolégico que afeta principalmente
a comunicacdo e a interacdo social. Abordar este tema € importante, pois, 0
desempenho da crianca com autismo depende do conhecimento dos profissionais
educadores juntamente com a familia. As criangas autistas podem interagir e conviver
em sociedade desenvolvendo o maximo de seu potencial se ajudadas e direcionadas
mediante acBes pedagogicas. O presente estudo foi realizado por meio de pesquisa
bibliografica em livros, revistas e artigos, tendo como objetivo conhecer as
metodologias eficazes para alfabetizacdo da crianga com transtorno do espectro
autista, para tanto buscou-se, conhecer as caracteristicas do transtorno do espectro
autista, conceitos, formas, sintomas, diagndsticos e tratamento, buscou-se ainda
compreender o processo de alfabetizacdo das criangas autistas.
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EFFECTIVE STRATEGIES FOR AUTISTIC CHILD LITERACY IN REGULAR
EDUCATIONABSTRACT

Autism is a disorder of neurobiological development that mainly affects communication
and social interaction, as methodological strategies there is the ludic with the use of
cards, figures with Velcro, posters, among others, which stand out with efficiency in
the work with literacy of children with ASD. The present study was carried out through
a bibliographical research through books, magazines and articles, with the objective of
knowing the effective methodologies for literacy of the child with autistic spectrum
disorder, for that, we sought to know the characteristics of the autistic spectrum
disorder, concepts , forms, symptoms, diagnoses and treatment, we also sought to
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understand the literacy process of autistic children and, finally, the need for training
educators to promote teaching strategies in literacy and inclusion of children with ASD
was discussed.

Keywords: Autism, literacy, strategies

1 INTRODUCAO

O autismo € um disturbio global do desenvolvimento que afeta cerca de setenta
milndes da populacdo mundial. O autismo tem como caracteristica um
desenvolvimento acentuado fora do padrdo em relacdo as interacdes sociais e
comunicacado, assim como pelo repertério restrito de atividades e interesses. Estas
caracteristicas podem levar a um isolamento continuo da crianca e sua familia.
Entretanto, acredita-se que a inclusdo escolar pode proporcionar a essas criangas
oportunidades de convivéncia com outras da mesma faixa etéria, constituindo-se num
espaco de aprendizagem e de desenvolvimento da competéncia social.

A guantidade de criancas autista, nas salas de aulas do ensino regular vem
aumentando significativamente, sendo necessario que as instituicbes estejam
preparadas para atender da melhor forma os seus alunos portadores de TEA. Os
professores precisam adotar metodologias que agreguem o conhecimento para estas
criancas, necessitando de qualificacdo e conhecimentos necessarios para atender a
crianca autista, ou havera como consequéncia do despreparo docente uma regressao
ao invés de progressao.

O presente estudo foi realizado mediante pesquisa bibliogréfica por meio de
livros, revistas e artigos, tendo como objetivo conhecer as metodologias eficazes para
alfabetizacdo da crianca com transtorno do espectro autista, para tanto buscou-se,
conhecer as caracteristicas do transtorno do espectro autista, conceitos, formas,
sintomas, diagndésticos e tratamento, buscou-se ainda compreender o processo de

alfabetizacdo das criancas autistas.
2 TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA: conceitos e definicdes
O termo autismo vem do grego “autos”, que significa “de si mesmo”. Kanner,

em 1943 descreveu um grupo de criangas que apresentavam inabilidade para se

relacionarem com outras pessoas, tendéncia ao isolamento, falha no uso da
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linguagem para a comunicagdo e uma necessidade extrema de manter-se na
‘mesmice” (VARGAS, 2011).

O Autismo Infantil foi definido por Kanner (1943, citado por ROCHA, 1997),
empenhou-se na construcdo de uma nova entidade nosografica, uma sindrome clinica
particular completa, que se distinguiria radicalmente da esquizofrenia de Bleuler:
“disturbios autisticos do contato afetivo”, para designar os casos de retraimento em
criangas menores de um ano.

O autismo faz parte de uma familia de distlrbios da socializacdo com inicio
precoce e curso crénico, que possuem um impacto variavel em areas mdultiplas de
desenvolvimento, desde o estabelecimento da subjetividade e das relacbes pessoais,
passando pela linguagem e comunicacdo, até o aprendizado e as capacidades
adaptativas (KLIN; MERCADANTE, 2013).

Consoante o Manual Diagnoéstico e Estatistica de Transtornos Mentais (DSM-
5) o autismo se caracteriza como: prejuizo persistente na comunicacdo social
reciproca e na interacdo social (Critério A) e padrdes restritos e repetitivos de
comportamento, interesses ou atividades (Critério B). Esses sintomas estdo presentes
desde o inicio da infancia e limitam ou prejudicam o funcionamento diario (Critério C
e D). O estagio em que o prejuizo funcional fica evidente ird variar de acordo com
caracteristicas do individuo e seu ambiente. Caracteristicas diagndsticas nucleares
estdo evidentes no periodo do desenvolvimento, mas interven¢des, compensacodes e
apoio atual podem mascarar as dificuldades, pelo menos em alguns contextos.
Manifestacfes do transtorno também variam muito dependendo da gravidade da
condigdo autista, do nivel de desenvolvimento e da idade cronoldgica; dai o uso do
termo espectro (APA, 2014).

Conforme Gaiato e Teixeira (2018), pode-se definir autismo ou transtorno do
espectro autista como uma condigdo comportamental em que a crianga apresenta
prejuizos ou alteracdes basicas de comportamento e interacdo social, dificuldades na
comunicacdo, como, por exemplo, na aquisi¢cao de linguagem verbal e nao verbal,
alteracOes na cognicao e presenca de comportamentos repetitivos ou estereotipados.
E importante entender que existe um atraso significativo no desenvolvimento dessas
habilidades e essas caracteristicas aparecem nos primeiros anos de vida da crianca.
E necessario um diagnostico de um profissional especializado. Os diagnésticos de

autismo atualmente se baseiam nos critérios internacionais propostos pelo CID
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(Classificacdo Internacional de Doencas) e pelo DSM (Diagnostic and Statistical
Manual of Mental Disorders).

Griesi-Oliveira e Sertié (2017) definem o TEA como uma limitac&do neuroldgica,
que causa defasagens no processo de comunicacdo e socializacdo. Ocorre
precocemente e seus sintomas variam conforme o nivel de intensidade, traduzido por
comportamentos considerados atipicos.

Segundo Becker (2016) ndo ha apenas um fator que cause o transtorno, as
pesquisas indicam que o TEA possui algumas evidéncias constantes que fazem com
que a pessoa seja diagnosticada. E importante também conhecer os niveis de TEA.
Autismo atipico Transtorno global do desenvolvimento, ocorrendo apés a idade de trés
anos ou que nao responde a todos os trés grupos de critérios diagnésticos do autismo
infantil.

Segundo Andrade (2022) por se tratar de um espectro, o transtorno passou a
ter alguns niveis de classificagdo. Para classificar os niveis de gravidade do
Transtorno do Espectro Autista (TEA), a Associacdo Americana de Psiquiatria (DSM-

5) utiliza o nivel de dependéncia provocado pelo autismo:

¢ Nivel 1 (leve) - Pessoas no TEA com necessidade de pouco apoio.

Nesse nivel, os individuos tém dificuldade em iniciar interagdes sociais ou em
manté-las em boa qualidade. Tem pouco interesse em interacdes sociais
rotineiras. Nao tem sucesso nas tentativas de fazer novas amizades. As
dificuldades provocadas pela inflexibilidade cognitiva séo evidentes nessas
pessoas, além de problemas em relacéo a organizacao e planejamento.

e Nivel 2 (moderado) - Pessoas no TEA com necessidade de apoio
substancial.

Nesses casos, mesmo com 0 uso de apoio ou suporte, tais deficiéncias sao
claras e significativas, comprometendo substancialmente as relagbes
interpessoais. A busca por novas amizades é constantemente comprometida
e, quando ocorre, malsucedida pela falta de estratégias comportamentais. A
fala expressiva é simplificada e a compreenséo da fala dos outros é muitas
vezes comprometida. Falar sobre assuntos restritos e de pouco interesse
social é frequente e a comunicacdo ndo verbal é significativamente
inadequada e insuficiente para a manuten¢do das relagdes interpessoais. A
inflexibilidade cognitiva é perceptivel aos observadores e intensa a ponto de
comprometer as relagdes.

o Nivel 3 (severo) - Pessoas no TEA com necessidade de apoio muito
substancial.

As pessoas com comprometimentos muito graves na comunicacdo social
verbal e ndo verbal sdo classificadas no nivel 3, e cujo comprometimento
causa danos graves ou mesmo impossibilita a interagéo social interpessoal.
Buscar ou iniciar contato social é raro, extremamente limitado ou nada, e as
respostas a iniciativas de comunicagdo de terceiros sdo severamente
limitadas ou inexistentes. Sao pessoas com limitacdes significativas na fala
expressiva e na compreensdo da fala, em que a inflexibilidade de
comportamento gera extrema dificuldade ou incapacidade de lidar com
pequenas mudangas na rotina diaria (APA, 2014, p. 93).



Faicon (2005) ressalta que cerca de 70% das pessoas com transtorno autista
apresentam um retardo no desenvolvimento neuropsicomotor do mais leve até o mais
severo. Outros 20% podem apresentar uma inteligéncia dentro dos padrbes de
normalidade e uns 10% dessas pessoas podem ter uma inteligéncia acima da
normalidade, definindo o que chamamos de autismo de auto funcionamento, o que
corrobora.

Considerando os niveis citados do TEA € possivel compreender as diferencas,
com isso ambos necessitam do apoio familiar no ambiente escolar. De acordo com
Bandeira (2021), é essencial para a familia seja acolhida pela escola e receba uma
orientagdo necesséria para conseguir lidar com os niveis de gravidade do TEA, e 0s

seus comportamentos do dia a dia para ter sucesso, bem como, no futuro da crianca.

2.1 Caracteristicas das criancas com TEA em sala de aula

De acordo com Cunha (2015) a comunicacdo ndo verbal é bastante limitada,
as expressdes gestuais sdo inexistentes, porque a crian¢a nao atribui valor simbdlico
a eles. Quando quer um objeto, utiliza a mao de algum adulto para apanha-lo. Nao
aponta ou faz gestos que expressam pedidos. Uma das maneiras mais comuns para
identificar casos de autismo € verificar se a crianca aponta para algum objeto ou lugar.
A crianca autista tem dificuldade para responder a sinais visuais e, normalmente, ndo
se expressa mimicamente, mesmo quando estimulada.

Segundo Henriques (2009, citado por BENUTE, 2020) a comunicacéo é afetada
do ponto de vista da compreensao e da expressdo da linguagem falada e gestual.
Metade das pessoas com TEA ndo desenvolvem uma fala compreensivel, ao passo
gue a outra parte mantera atrasos nesta area.

Passos e Bandim (2011) relata que o desenvolvimento dos meninos com
autismo é maior do que o desenvolvimento das meninas, observando que apesar de
ambos 0s géneros possuirem o mesmo nivel de gravidade, 0s meninos com autismo
aprendem com mais facilidade do que as meninas. Ainda hoje existem muitas duavidas
em relacdo a diferenca na severidade e na capacidade de aprendizagem entre
meninos e meninas com autismo, além de existirem poucos estudos voltados a este
conteudo.

Outros comportamentos comuns no autismo sao: movimentos estereotipados,

dificuldade de olhar fixo para alguém, agressividade em determinadas situacdes, nao



atender pelo nome quando é invocado, correr de um lado para o outro, ndo conseguir
manter a atencéo em algo ou em alguém e ter dificuldades de realizar atividades de
vida diaria (FUMAGALLI et al., 2011).

Criancas com autismo sdo mais lentas em aprender a interpretar o que 0s
outros estao pensando e sentindo. Sinais sociais sutis como um sorriso, um piscar de
olhos, ou uma careta, podem ter pouco significado. Para uma crianca que perde esses
sinais, um "Venha aqui" sempre significa 0 mesmo que quando alguém esta sorrindo
e estendendo os bracos para um abraco ou franzindo a testa e colocando os punhos
nos quadris. Sem a habilidade de interpretar gestos e expressoes faciais, 0 mundo
social pode parecer desconcertante. Para agravar o problema, as pessoas com
autismo tém dificuldade de enxergar as coisas da perspectiva de outra pessoa.
Criancas com mais de 5 anos entendem que outras pessoas tém informacoes,
sentimentos e objetivos diferentes dos que elas tém. Para uma pessoa com autismo
falta tal entendimento. Esta dificuldade deixa-os incapazes de prever ou compreender
as acoes de outras pessoas (MANUAL PARA AS ESCOLAS, 2011).

Os autistas apresentam apego pela rotina e dificuldade de lidar com mudancas
repentinas de horarios e lugares. Em relacdo aos comportamentos associados ha
alteracbes dos sentidos (tato, visdo, audicédo, olfato), hipersensibilidade auditiva,
hipersensibilidade tatil, dificuldade em aceitar alguns alimentos, alteracdes no sono,
automutilacdo, oscilagcbes de calmaria e agitacdo, entre outros comportamentos
(MELLO, 2003).

Consoante o Manual para as Escolas (2011), algumas pessoas com TEA
podem também apresentar habilidades incomuns que permitem em muitos casos
superar outras areas de déficits, por exemplo: forte destreza visual, facilidade de
entender e reter alguns conceitos, regras, e sequéncias; excelente memoria para
detalhes ou fatos mecéanicos; memdéria de longo prazo; capacidade em informética,
habilidades tecnolédgicas ou interesse musical; intensa concentracao ou focalizacédo
especialmente em areas de atividade preferidas; habilidades artisticas, matematicas

e a honestidade.



2.3 Aimportancia da alfabetizacdo da crianc¢a autista para seu desenvolvimento

Lazzarotto (2010) conceitua alfabetizagdo como uma acdo que capacita e
permite que o sujeito interaja com a leitura e a escrita, desvendando um mundo que,
por muitas vezes apresenta-se decodificado socialmente.

Shibukawa e Capellini (2013) afirmam que o processo de alfabetizacédo é
essencial para que o sujeito consiga viver em sociedade. O processo de alfabetizacéo
€ um grande desafio para todas as criancas, porém a alfabetizacdo de alunos com
TEA é um grande desafio para os docentes, pois nessa fase é necessario a interacao
ativa do aluno, algo que é mais dificil de acontecer com alunos com TEA. Mas nenhum
docente pode afirmar que as criancas portadoras de espectro autista hdo podem ser
alfabetizadas por conta de suas caracteristicas e dificuldades.

Helming (1965) ao citar Maria Montessori ressalta que a crianga aprende aquilo
que tem condi¢cBes cognitivas de aprender. Portanto, € necessario observar a crianca
no processo de desenvolvimento. Vale salientar que o processo de alfabetizacéo e
letramento ndo ocorre de modo igualitario para todos, pois cada aluno possui sua
individualidade, portanto é necesséario entender as dificuldades que elas podem
apresentar no processo de alfabetizagdo e como lidar com elas no ambiente escolar

A auséncia da fala costuma estar relacionada a atraso significativo no
desenvolvimento e a maiores déficits cognitivos. Apesar das dificuldades, algumas
pessoas ndo falantes com autismo demonstram grande interesse por palavras
escritas; nesse caso, deve-se considerar a possibilidade de ensinar a esses
educandos algumas relagdes entre palavras escritas e figuras do cotidiano, referentes
a itens de interesse do aprendiz. Para uma pessoa que nédo fala, aprender a identificar
algumas palavras escritas em seu cotidiano pode melhorar muito a compreenséao do
ambiente e favorecer a interacéo social (ONZI; GOMES, 2015).

Perotti (2016) afirma que quando se agregam a participacdo da familia,
profissionais especializados no tratamento terapéutico de criancas com TEA, tais
como fonoaudiodlogos, terapeutas, psicologos e a da escola na estimulacdo com TEA,
as instituicbes conseguem elaborar intervengcdes que sdo estruturadas
especificamente para cada crianca, conseguindo promover melhor desenvolvimento.

Ferreiro (2001) ao mencionar que, “a alfabetizagao inicial € considerada em

funcao da relagao entre o método utilizado e o estado de “maturidade” da crianga”,
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assim, para a crianca TEA se alfabetizar vai depender de seu nivel, de sua aptidao
para a aprendizagem além das estratégias metodoldgicas utilizadas.

As caracteristicas do autismo geralmente duram vida toda de uma pessoa,
embora possam mudar consideravelmente ao longo do tempo e segundo as
intervencdes. Um individuo levemente afetado poder parecer apenas peculiar e levar
uma vida normal. Uma pessoa severamente afetada pode ser incapaz de falar ou de
cuidar de si mesma. Uma intervencdo precoce e intensiva pode fazer diferencas
extraordinarias no desenvolvimento e no resultado de uma crianga. Esta descricao
dos sintomas sociais, dificuldades de comunicacdo (MANUAL PARA AS ESCOLAS,
2011).

Considerando a grande demanda de alunos nas salas de aulas, podemos logo
descartar uma estratégia possivel para que as praticas pedagogicas eficazes se
tornem realidade no ensino regular, como o ensino colaborativo e a cooperagao entre

0s profissionais que atuam com o aluno com autismo.

2.4 Estratégias eficazes para alfabetizacdo da crianca autista na educacéo

infantil

O ludico é um grande aliado no processo de alfabetizacéo, pois ele colabora
para que os alunos possam obter um bom desenvolvimento integrando os aspectos
sociais, motores e cognitivos. A utilizacdo de recursos de apoio visual € de grande
valia no processo de ensino aprendizagem. A criacdo desses recursos visuais esta
relacionada ao cotidiano do aluno, podem ser fotos ou objetos de locais, ou do aluno
em diferentes momentos e espacos do cotidiano da turma, de objetos que indiqguem
necessidades basicas e a participacdo do aluno no contexto da sala de aula (SILVA,;
ALMEIDA. 2012).

O docente deve criar uma rotina de atividades a seu aluno, desenvolvendo
competéncias e habilidades a crianca autista. Além disso, 0 ambiente também é muito
importante, uma vez que em lugares muito barulhentos, o discente desencadeia crises
de comportamento, deixando-o desorientado e desconfortavel. Sabendo disso, o
docente aos poucos deve preparar seu aluno para situagcdes adversas de maneira que
ele entenda e aceite as dificuldades gradativamente. Caso o aluno entre em crise é
necessario que o professor retire imediatamente esse aluno do ambiente ao qual esta
inserido (ROS, 2003).



Segundo Souza (2015) a adequacao curricular € um recurso pedagogico de
suma importancia para criangas com autismo visto que elas ndo possuem um estado
de atencédo satisfatério na execucdo da tarefa, com dificuldade no uso do material
pedagogico formal do ensino regular. Ainda, segundo a autora, oferecer aos alunos
autistas, oportunidades de uma verdadeira inclusdo educacional, para poderem
desenvolver os saberes necessarios ao seu periodo escolar, buscando a insergéo e a
incluséo no processo de aprendizagem deve ser prioridade.

Santos (2017) diz que deve se adaptar as estruturas fisicas e educativas para
facilitar a participacdo social; para aprender a se relacionar, eliminando as barreiras
psicolégicas e sociais que impdem, criar clima de cooperacao na sala de aula docente
x aluno, aluno x aluno e familia.

O professor deve se atentar ao interesse que o aluno tem em relacéo aos jogos
e musicas, tornando a relagdo dele com os colegas de sala mais interessante. E se o
aluno estd interessado e inserido num grupo social 0 seu processo ensino-
aprendizagem torna-se mais efetivo. Por isso, € necessario que o docente esteja
diariamente tendo contato com a familia desse aluno, entendendo a dindmica e
estrutura familiar do discente. Isso ajudara o professor a fazer com que esse aluno
permaneca em sala de aula por mais tempo (ROS, 2003).

De acordo com Ribeiro, Conrado e Legey (2021), jogos digitais apresentam
uma caracteristica atrativa e agradavel as criancas com TEA, facilitando muito a
interlocucdo e a interacdo social com os alunos. Por isso, 0s recursos tecnolégicos
como computadores, tablets e brinquedos digitais estdo sendo cada vez mais usados
na educacao de criancgas, por ser um método de aprendizagem mais atrativo.

Segundo, Farias et al. (2014) os recursos tecnologicos sozinhos néo surtirdo
efeitos se a interacdo proposta pelo professor ndo for adequada as especificidades de
cada aluno. O professor precisa conhecer seu aluno, seu nivel de capacidade para
entdo aliado ao contexto social e cultural, as tecnologias usadas na educagéo tornam-
se ferramentas de ensino positiva se planejadas e contextualizadas intencionalmente.

A Lein. 12.764 de 27 de dezembro de 2012, que institui a Politica Nacional de
Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista, dispbe sobre
os direitos regulamentados do aluno com TEA. Ela discorre ndo somente sobre o
acesso a escola regular, como também a sala de Atendimento Educacional
Especializado (AEE) e a um profissional que sirva de apoio para ajudar no melhor

desempenho das atividades realizadas na escola, em qualquer nivel de escolaridade
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da criangca. O profissional deve se organizar ndo somente com o0 professor
responsavel pelo aluno, mas com toda a equipe escolar que estabeleca vinculo com
ele (BRASIL, 2012).

O AEE é um servico que deve ser preferencialmente executado na Sala de
Recursos Multifuncionais, conhecido por ser um local repleto de utensilios, como
equipamentos, mobilias, suportes didaticos e pedagdgicos que beneficiem o
atendimento educacional especializado, auxiliando na inclusédo escolar garantindo a
esses estudantes o acesso, participacdo e a aprendizagem (BRASIL, 2011).

De acordo com Santos (2017) quanto maior for o grupo da qual a crianga
participa, melhor serd seu desenvolvimento. Assim sendo, a escola torna-se um
ambiente social capaz de desenvolver por meio de estimulos externos os
relacionamentos com a troca, seus semelhantes, podendo propor atividades
desafiadoras e favoraveis ao desenvolvimento cognitivo, social, emocional e
linguistico.

Criancas com autismo tém dificuldades de entender regras, expressoées faciais,
corporais, além de metaforas e ironias. Por isso, ha urgéncia do mediador na
participagdo social dessas criangas, intermediando brincadeiras, jogos e conversas
(ROMERO, 2016).

Segundo Laplane (2014) é preciso promover a aprendizagem da criangca com
TEA, estimulando a interacdo social, encorajando a crian¢a a se relacionar com seus
pares, solucionar problemas. Realizar atividades de percepcdo e representacao,
estimular o uso da linguagem oral e escrita e diferentes conhecimentos. Para as
instituicBes tornar inclusiva € importante que enfrentam as dificuldades como um
desafio e uma oportunidade de ampliar seus conhecimentos e suas possibilidades de
aprendizagem, mesmo porque somos diferentes e a aprendizagem ndo € homogenia.
Lancem o desafio de aumentar suas estratégias pedagdgicas, criando modelos para
gue todos possam se sentir inseridos neste processo.

Segundo Capellini, Zanata e Pereira (2008) o ensino colaborativo é uma
estratégia didatica inclusiva em que o professor da classe comum e o professor, ou
especialista planejam de forma colaborativa, procedimentos de ensino para ajudar no
atendimento a estudantes com deficiéncia, em classes comuns, mediante um ajuste
por parte dos professores.

E importante entender que o brincar de uma crianca autista, envolve uma

caracteristica de faz-de-conta e de ludicidade, ainda quando se encontra em fase
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juvenil. S&, Siquara e Chicon (2015, p. 356) se apoiaram em referenciais que
envolvem a cultura corporal para darem relevancia aos fatores culturais e socio
histéricos que as criancas carregam consigo até mesmo no momento do brincar. Os
autores destacam que “a crianca ao evidenciar uma situacao imaginaria, congrega na
brincadeira, os elementos da realidade social em que esta inserida, facilitando a
compreensao desse contexto”.

E importante a interacéo social no processo de inclus&o para estimular o aluno
no seu desempenho, estratégias de comunicacao e mediacao, dentre o processo de
comunicacao é preciso identificar as habilidades, motiva¢des e preferéncias do aluno.
Nas motivagbes e preferéncias € possivel identificar aspectos ludicos mediante
brincadeiras. Dentre os recursos que podem contribuir para a comunicacao de alunos
com TEA temos a prancha de comunicacao alternativa ou ampliada, esta ferramenta
da a oportunidade de o aluno estabelecer uma ponte de comunicacdo com outras
pessoas a partir de imagens ou objetos em miniatura. Para a sua construcao dever
ser considerada a rotina da crianca e suas necessidades basicas, como os horarios
de atividades permanentes. O material de sua confeccdo pode ser de sucata e deve
reunir objetos de interesse da crian¢ca (DELIBERATO, 2008).

A maioria das pessoas com autismo também se comunicam muito através dos
desenhos e pinturas. No entanto, é importante que o interesse de cada pessoa seja
pesquisado antes mesmo da mediacdo pedagdgica, pois concordando com Silva,
Gaiato e Reveles (2012, p. 117),

[...] procure saber quais séo os maiores interesses do aluno com autismo e
prepare materiais e atividades com esses temas. Isso farhd com que ele se
sinta mais estimulado a aprender, além de melhorar o vinculo entre o aluno e
o professor. Sempre que possivel utilize o méximo de material visual ou
concreto, mostre figuras e gravuras no decorrer das explicagbes, e
proporcione aos alunos vivéncias préaticas, em que ele possa experimentar as
coisas [...]

Consoante o pensamento de Cunha (2015), o docente precisa saber que, para
a crianga autista evoluir de forma saudavel, ele n&o deve se alterar nem valorizar as
suas reacoes excessivas. E importante que o professor se empenhe em disciplinar a
atividade, sem imobilizar a crianga. Pois, ela deve confiar no seu mestre. O docente
precisa estar sempre atento para que, assim, possa redirecionar a atencao e a acao
do estudante, todas as vezes em que este se desviar do foco da aprendizagem. Além

disso, o professor necessita ter em mente que, durante as suas aulas, ele deve falar
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baixo, sem nunca alterar o tom de voz nem o contato visual. As correcdes que
precisarem ser feitas devem ser sempre de forma instrutiva, ensinando a maneira
certa sem reprimir a crianca. Certamente, estas alternativas pedagogicas contribuiréo

bastante para que as aulas cumpram o seu papel.

3 METODOLOGIA

O presente estudo foi realizado por meio de uma pesquisa bibliografica,
segundo Gil (2002) pesquisa bibliografica é desenvolvida com base em material ja
elaborado, constituido principalmente de livros e artigos cientificos.

Boccato (2006, p. 266) explica que com a pesquisa bibliografica busca-se “a
resolucdo de um problema por meio de referenciais tedricos publicados”. Andrade
(2010) discorre que este tipo de pesquisa € obrigatorio nas pesquisas exploratorias,
na delimitacdo do tema de um trabalho ou pesquisa, no desenvolvimento do assunto,

nas citacdes, na apresentacédo das conclusdes.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Através do presente estudo foi possivel verificar que o autismo ou também
conhecido como TEA, transtorno do espectro autista € um transtorno do
desenvolvimento, podendo aparecer 0s primeiros sinais no primeiro ano de vida, nao
apresenta um padrdo caracteristicos de sinais ou sintomas o que dificulta o
diagnéstico. Verificou-se também que o autismo pode ser do tipo um, dois e trés,
dependendo do grau de gravidade estabelecido pela intensidade dos sintomas.

Sobre as estratégias educacionais foi possivel identificar que a crianca autista
necessita seguir rotinas, estar em ambientes com poucos estimulos visuais e
auditivos, dependendo do grau de autismo apresentado o uso de cartdes como meio
de comunicagédo alternativa pode ser de grande utilidade. H4 ainda a necessidade que
a equipe escolar desenvolva métodos de sociabilizacdo da crianga, maior flexibilidade
e adaptacao do curriculo escolar, oferecendo formas diversificadas para se trabalhar
os conteudos com alunos autistas. Sempre respeitando a realidade e desenvolvimento
de cada crianca.

O professor € um agente importante no processo de alfabetizacdo da crianca

com TEA, e precisa estar sempre atento para direcionando a atencdo da crianca
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sempre que for desviada, manter um tom de voz agradavel, manter contato visual, o
ensino deve evitar criticas e reprimendas. Desenvolver sempre que possivel,
atividades em grupo favorecendo a integracdo do aluno.

E ainda de grande relevancia que o professor faca adaptacées curriculares para
conseguir atender as necessidades do aluno e que também cumpra os conteudos
exigidos pelo curriculo escolar. Essas adaptacdes sdo importantes, para que o aluno
consiga acompanhar as aulas e desenvolva as atividades de forma eficiente e
interativa, favorecendo assim o desenvolvimento de competéncias e habilidades no

aluno.
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