OS BENEFICIOS DA AFETIVIDADE NO APRENDIZADO DO ALUNO

Aine Nascimento Ferreira
Académica do curso de Pedagogia da Faculdade Almeida
Rodrigues (e-mail: ainenasciferreiragmp@gmail.com)

Pauliane Da Silva Souza
Académica do curso de Pedagogia da Faculdade Almeida
Rodrigues (e-mail: paulianedasilvadouzal@gmail.com)

Uinne Silva Martins
Académica do curso de Pedagogia da Faculdade Almeida
Rodrigues (e-mail: uinne.jesus@gmail.com)

Simone Pereira de Oliveira Azambuja
Orientadora do curso de Pedagogia da Faculdade Almeida
Rodrigues (email: simoneazambuja@yahoo.com.br)

RESUMO

A afetividade € uma poderosa ferramenta que ajuda no desenvolvimento cerebral e
na criacado de vinculos mais fortes, promovendo um ambiente mais propicio para a
aprendizagem, serve ainda para transmisséo de exemplos e valores importantes aos
alunos, que podem ser levados para a vida toda. O objetivo deste estudo foi identificar
estratégias pedagodgicas para trabalhar a afetividade em ambiente escolar, através de
uma pesquisa bibliografica em livros, revistas e artigos, visando conhecer as
caracteristicas da afetividade segundo autores importantes, verificando os beneficios
da afetividade para o desenvolvimento da crianca e a importancias do vinculo positivo
entre professor/aluno.
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THE BENEFITS OF AFFECTIVITY IN STUDENT LEARNING

ABSTRACT

Affectivity is a powerful tool that helps in brain development and in the creation of
stronger bonds, promoting a more conducive environment for learning, it also serves
to transmit important examples and values to students, which can be taken for a
lifetime. The objective of this study was to identify pedagogical strategies to work on
affectivity in the school environment, through bibliographic research in books,
magazines and articles, aiming to know the characteristics of affectivity according to
important authors, verifying the benefits of affectivity for the development of the child
and the importance of the positive bond between teacher/student.

Keywords: Affectivity. Learning. Development.
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1 INTRODUCAO

A afetividade é um elemento tdo importante quanto as metodologias de ensino
usadas no cotidiano escolar, pois o afeto ocupa posicao central na construcao do
conhecimento. E preciso levar em consideracio as relacdes afetivas que se
estabelecem de forma sensivel e predominante no dia a dia da crianca em todos os
ambientes, principalmente no escolar onde a crianga passa grande parte do seu dia.
Com isso se torna necesséario desenvolver uma educacdo mais humana, onde a
crianca possa ser tratada como uma pessoa completa.

Todas as ac¢des humanas sao carregadas de afeto, as quais influenciam em
todo seu desenvolvimento. Por isso no contexto escolar, o professor ndo se limita a
trabalhar apenas os aspectos cognitivos deixando de lado as relagbes afetivas no
aprendizado.

O afeto deve ser considerado um fator pedagogico, pois é o que da sentido as
atividades e a realizacdo. Durante o processo de ensino/aprendizagem a afetividade
deve ser um compromisso docente, que deve estabelecer meios para que a
aprendizagem seja efetiva e significativa.

O olhar atento ao aluno é um ato afetivo, e a0 mesmo tempo uma demonstracao
de respeito a sua profissdo de professor. Apesar de todas as dificuldades enfrentadas
na educacao o educador deve sempre encontrar formas de desenvolver praticas onde
o afeto esteja presente.

O objetivo deste estudo foi identificar estratégias pedagodgicas para trabalhar a
afetividade em ambiente escolar, para isto, optou-se pela pesquisa bibliografica em
livros, revistas e artigos, visando conhecer as caracteristicas da afetividade segundo
autores importantes, verificando os beneficios da afetividade para o desenvolvimento

da crianca e a importancias do vinculo positivo entre professor/aluno.

2 AFETIVIDADE: CONCEITOS E DEFINICOES

A afetividade é a capacidade individual de experimentar um conjunto de
fenbmenos afetivos, tais como tendéncias comportamentais (simpatia, antipatia,
comunicabilidade, hiperatividade, etc.), emocdes, paixdes e sentimentos (COSTA;
SQOUZA, 2004).



De acordo com Antunes (2008) a origem biolégica da afetividade, tem como
destaque a significacdo do “cuidar’. O amor entre humanos surgiu porque sua
fragilidade inspirava e requeria cuidados e a forma como esse cuidar se manifesta é
sempre acompanhada da impressao de dor ou prazer, agrado ou desagrado, alegria
e tristeza. Percebe-se, portanto, que afetividade € uma dinamica relacional que se
inicia a partir do momento em que um sujeito se liga a outro por amor e essa ligacéo
embute um outro sentimento ndo menos complexo e profundo. A afetividade, ao longo
da histéria, esta relacionada com a preocupacdo e o0 bem-estar do outro; a
solidariedade nao apareceu na historia humana como sentimento altruista, mas como
mecanismo fundamental de sua sobrevivéncia.

A afetividade é um dos fatores que favorecem a aprendizagem e o
desenvolvimento cognitivo, fazendo com que o individuo aprenda através dos
sentimentos, das emocdes e experiéncias que sao trocadas na interagdo com o outro.
Por isso, a afetividade é muito importante na vida das pessoas desde o nascimento e
porque é a primeira fase do desenvolvimento humano. O ser humano é um ser afetivo,
mas com o passar do tempo acaba se tornando racional (DAVIS; OLIVEIRA, 1994).

Para Zagury (2007) autoestima (autoimagem ou amor-proprio) é a forma pela
qual o individuo percebe o seu préprio eu. E o sentimento de aceitacéo ou rejei¢do da
sua maneira de ser. Se a pessoa tem uma visao sobre si de forma positiva, valorizando
suas caracteristicas, pode-se dizer que tem autoestima elevada ou positiva. Em caso
ao contrario, ela ndo se aceita ou se desvaloriza, isto €, se ha inconformidade consigo
mesma, expde-se que tem baixa autoestima ou autoestima negativa.

Quando a autoestima € positiva, o individuo tem boa imagem de si mesmo,
acreditando que os outros gostam dele e confiam em suas habilidades de lidar com
os desafios. Quando a autoestima é negativa, acha que ndo merece o amor de
ninguém, ndo acredita que € capaz de realizar nada sozinho, considerando-se incapaz
e gue ndo sabe fazer nada direito (TIBA, 2002).

A afetividade tem sido um assunto bastante comentado no presente século,
afetividade na familia, na escola, entre pessoas, etc. Estudiosos como Jean Piaget
(1896-1980) e Lev Vygotsky (1896-1934) atribuiram a importancia da afetividade
escolar, porém o educador francés Henri Wallon (1879-1962) se aprofundou na

questao.



2.1 Afetividade e desenvolvimento intelectual na perspectiva de Jean Piaget

Para Arantes (2002, p. 162), “o papel da afetividade para Piaget é funcional na
inteligéncia. Ela é fonte de energia de que a cognicdo se utiliza para seu
funcionamento”, pois a afetividade € o combustivel que a cognicédo utiliza para
funcionar. Por isso, afetividade e cognicdo sao diferentes, mas inseparaveis em todas
as acdes simbolicas e sensoriais-motoras. Afeto e cognigdo sao resultado de uma
adaptacdo continua e interdependente, em que 0s sentimentos exprimem O0S
interesses e o0s valores das ac0es ou das estruturas inteligentes.

Piaget (1996) coloca que no desenvolvimento psicolégico da crianca, a
afetividade e inteligéncia se relacionam, demonstrando que esses dois aspectos
interagem no desenvolvimento do individuo, além de afetividade e aprendizagem
serem indissociaveis, uma nao intervém, na construcéo da outra.

Piaget (1999) afirma que a afetividade € apenas um item da estrutura que
desempenha o funcionamento da inteligéncia. Do ponto de vista afetivo ocorrem
transformacdes paralelas ao desenvolvimento intelectual, a crianga passa a
desenvolver seus sentimentos, como: antipatia, simpatia, respeito e outros. Por meio
deste desenvolvimento as relacfes entre 0s seres humanos passam a se tornar mais
complexas de forma que com a formacéo de sentimentos pelas pessoas elas passam
a julgar se gostam ou ndo umas das outras, podendo estabelecer relacdes mais
amistosas levando em consideracdo a afinidade que possuem entre si ou podendo
estabelecer conflitos.

Segundo Piaget (1996), o desenvolvimento humano se divide em quatro
periodos: sensorio motor (zero a dois anos), pré-operatério (dois a sete anos),
operacdes concretas (sete a onze ou doze anos) e operacdes formais (onze ou doze
anos de idade, em diante). E, possuem dois componentes indissociaveis: o afetivo e
o cognitivo. O ser humano nasce com reflexos inatos como sugar e olhar, porém, sem
a capacidade de integrar informacdes de diferentes sentidos, ainda nos primeiros
meses de vida o bebé comeca a ter consciéncia dos eventos que o cercam, a
conceituar os objetos e a conhecer o mundo, primeiramente por meio da boca. Para
Piaget (1990) a primeira fase de desenvolvimento, existe muito mais troca afetiva e
contagios para a crianca do que efetivamente diferenciacdo das pessoas e coisas, 0
que torna ainda mais importante as interacdes. Ja no periodo sensorio-motor 0s

sentimentos sdo instintivos ligados as necessidades biol6gicas de conforto e
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desconforto e sentimentos de éxito e fracasso e perceptivos, ou seja, S&0 0S primeiros
sentimentos que se atribui as coisas e as pessoas.

Todas as emocdes e sentimentos do bebé nascem do amor mée e sao
centrados no corpo da crianga, de acordo com que ele dissocia seu corpo do corpo
dos outros a vida afetiva do bebé vai se centrando as outras pessoas como pai e
irmaos. Nesse periodo é predominante o egocentrismo, as criancas acreditam que o
mundo gira em de si. Por volta dos dois anos a crianga desenvolve os afetos
intencionais, passando a fazer imitacdes e desenvolvendo a linguagem e a memaria
representacional (PIAGET, 1990).

Conforme Piaget (1996) os quatro principais periodos assim se caracterizam:

¢ A primeira infancia, dos dois aos sete anos, a crianca comeca a formar classes
e séries intuitivas e inacabadas, pois a acomodacao esta separada da assimilacéo,
consegue formar e falar frases, aprende a ler e a escrever, ou seja, desenvolve a
linguagem, aprende a contar histérias, a imaginar e dar vida a seres inanimados ou
irreais e a formar imagens mentais, nesse periodo também se faz presente o
pensamento egocéntrico. Os sentimentos podem ser recordados e representados, o
raciocinio € semiologico e a crianga ao participar de um jogo coletivo, cria suas
proprias regras individuais. Os afetos s&o intuitivos e normativos com a presenca de
sentimentos de simpatia e antipatia.

¢ A segunda infancia, dos sete aos onze ou doze anos, nesse periodo a crianca
consegue dissociar o eu do outro e o amor primitivo (mée) dos amores sucessivos,
tem-se a superacdo do egocentrismo e o crescimento do pensamento logico, pois €
nessa idade que a criancga inicia na escola. A formacgdo dos sentimentos esta ligada
aos valores morais e a razao estrutura a realidade, os afetos tornam-se estaveis.
Nesse periodo as regras dos jogos sédo tidas como sagradas e devem ser seguidas
por todos os participantes.

e De onze ou doze anos em diante tem-se 0s pensamentos formados, o
adolescente consegue raciocinar de forma logica e ndo apenas intuitiva, passam a se
espelhar nas pessoas, se preocupam com os valores morais, com o bem-estar fisico,
comegam a questionar, a serem criticos em seu pensar, tendem a se isolar, a ter
conflitos pessoais e com a familia, h4 o desenvolvimento dos sentimentos idealistas,
busca e planeja algo para o seu futuro. Os afetos se ligam ndo mais as pessoas e,

sim, as ideias.
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Em continuidade, Piaget (1990) expde que o desenvolvimento afetivo ocorre
paralelamente ao desenvolvimento moral, e a moral independe dos interesses
pessoais do individuo, por exemplo, se uma pessoa faz uma acdo que a sociedade
julga correta visando os préprios interesses, ou deixo de fazé-la por medo de possiveis
punicdes, essa acao nao € considerada moral. Complementa ainda Souza (2003), no
que se refere a afetividade, ela ndo se restringe apenas as emocdes e aos
sentimentos, mas engloba as tendéncias e a vontade. A afetividade é comumente
interpretada como uma “energia”, como algo que impulsiona as a¢des. Vale dizer que
existe algum interesse, algum movel que motiva a acdo. O desenvolvimento da
inteligéncia permite, sem duvida, que a motivacdo possa ser despertada por um
namero cada vez maior de objetos ou situacdes. Todavia, ao longo desse
desenvolvimento, o principio basico permanece o mesmo: a afetividade € a mola
propulsora das ac0fes, e a raz&o esta a seu servico (LA TAILLE et al., 1992).

A afetividade, a principio centrada nos complexos familiais, amplia sua escala
a proporcdo da multiplicacdo das relagBes sociais, e 0s sentimentos morais evoluem
no sentido de um respeito mutuo e de sua reciprocidade, cujos efeitos de
descentracdo em nossa sociedade sdo mais profundos e duraveis (PIAGET,;
INHELDER, 1990).

Piaget (1994) identifica dois aspectos humanos cognitivos que estdo ligados as
acOes, 0 aspecto cognitivo e o outro afetivo, ele cita também sobre o arroubo afetivo
momentaneo que seria uma afetividade momentanea para impulsionar a acao, e deixa
em énfase “O juizo moral na crianga” preservando a autonomia que cada uma carrega
elevando a pratica da reciprocidade com simpatia e respeito matuos. a afetividade
comparece como componente de suma importancia para a moral da crianca.

Segundo Piaget (1994) criaria uma possibilidade de caminhos que ajudasse a
crianca se encontrar, ndo em presenca de um sistema de instrucdes e regras, mais
de relacdes sociais em que cada um obedece como é possivel as mesmas obrigacées,
através de um método eficaz de admiracdo por uma personalidade. Um item
importante nessa construcao de valores e moral na primeira infancia € o respeito, pois
dele provem a compaixdo e empatia, respeitar o proximo implica a nos conhecer e
entender o outro. Tratar bem o proximo € uma maneira de representar a si mesmo, de
afirmar os seus valores.

A conclusdo que Piaget (1994) chegou a crianca revela sua devocao de

obediéncia imposta ao adulto, que se inicia em casa com 0s pais, eles buscam sua



aprovacao, como também, buscam de outros adultos em seu meio, mesmo afirmando
gue sera depois a seus pais, seu bom comportamento se opfe a confianca e afeicao
mutuas, a uma necessidade que a crianca tem de ser correspondida, buscando de
uma certa forma uma maior atengéo e aprovagao.

Para Arantes (2003), Piaget diz que néo existe uma acéo de forma afetiva sem
antes o individuo utilizar a cognicédo, ou seja, o individuo precisa por meio de sua
inteligéncia entender a situacéo pela qual ele passa, para poder agir afetivamente em
acordo com o estimulo que sofrer. Para haver a assimilacdo de algum conteudo, seja
ele teodrico, ou pratico, seja em uma instituicdo de ensino ou em um laboratério deve
haver uma interacdo afetiva entre quem explica o conceito e quem recebe a
informacdao. Isso se d4, pois € por meio da interagdo que surge o interesse pelo objeto.
Piaget (1994, p. 17) utiliza uma metéfora entre o motor de um carro e a gasolina da
seguinte forma: “a afetividade seria como a gasolina, que ativa o motor de um carro,

mas nao modifica sua estrutura”.

2.2 Afetividade e aprendizagem na teoria de Wallon

Para Wallon (1978) o termo de sua teoria Psicogénese diz respeito a
capacidade do ser humano de ser afetado positivamente ou negativamente tanto por
sensacodes internas como externas, sendo assim se entende que a crianga deveria ser
compreendida pelos seus aspectos bioldgicos, afetivos, social e intelectual, sendo de
suma importancia levar em consideracgéo trés campos funcionais, o motor, o afetivo e
o cognitivo. E se tratando da afetividade no ambito pedagdgico de fato € um assunto
a ser muito comentado

Segundo Wallon e Carvalho (2007) o desenvolvimento do individuo acontece a
partir das primeiras interagcdes com o meio humano através das emocdes que Sao
tidas como descargas de energia e aos poucos, da lugar aos sentimentos e depois as
atividades intelectuais. No inicio da vida distinguem-se os estados de conforto e
desconforto e surgem as emocdes basicos a partir dos primeiros reflexos, é a
dimens&o motora que d& possibilidades para que se estabeleca relagdes afetivas, os
bebés buscam satisfazer suas necessidades.

Para Wallon (1978) o afeto € de importante para que o aluno possa aprender e
compreender o sentido da educacdo afetiva, nesse sentido, Wallon divide o
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desenvolvimento em cinco estagios, desenvolvimento esse que é necessario levar em
conta para a efetividade da aprendizagem.

¢ O primeiro estagio é o Impulsivo Emocional que atende criancas de zero a
um ano de idade, o primeiro contato afetivo que a crianca conhece € a afetividade
maternal no qual a mée apresenta a crianga logo nos seus primeiros dias de vida, ao
longo do crescimento a crianga ira demonstrando carinho atraves do contato corporal,
movimentos corporais, e do toque. E a partir da interagio com o outro que a crianca
se familiariza, interage e comeca a entender o mundo no qual ela esta inserida, assim
o aprendizado ser& construido ao longo de seu desenvolvimento.

¢ O segundo estagio é o Sensoério Motor e Projetivo, que atende a crianca de
um a trés anos de idade. Ao longo do seu desenvolvimento a crianca estabelece uma
relacdo com objetos através do contato, o que faz com que ela tenha curiosidade para
entendé-los, o que €, para que serve, qual o seu nome e como ele funciona. Nesse
processo da educacdo, é necessario que o educador esteja disposto para inserir a
crianga em um espagco diversificado para que eles entrem em contato com diversos
objetos e vivéncias, o que facilitara o processo de diferenciacdo de cada um deles.

e O terceiro estagio é o Personalismo, atende criancas de trés a seis anos de
idade. O importante nesse estagio € reconhecer e respeitar as diferencas que
comecaram a surgir no meio da crianca valorizando e dando expressdo a essas
diferencas, nesta fase a crianca comeca a descobrir diferencas, tanto de outras
criancas quanto do adulto é importante que a mesma entre em contato com outras
criancas de outras idades para que ela possa valorizar tais distin¢des.

¢ O quarto estagio é o categorial, atende criancas de seis a onze anos. Nessa
idade e onde ocorre a diferenciacdo mais nitida entre o eu e o outro, nessa fase € de
suma importancia ja levar em considera¢do o que a crianca ja sabe e o ensina-la o
que ela devera saber ao longo do aprendizado, nessa fase ela ja consegue seguir
seus conceitos e ideais para descobrir o mundo, nesse sentido € importante trabalhar
valores, sentimentos, para que auxiliem na continuidade dessas descobertas que
também é o que ira favorecer ou ndo o seu desenvolvimento.

¢ O quinto e ultimo estagio é a Puberdade e Adolescéncia, atende criancas de
onze anos em diante. Aqui 0 sujeito ja tem ciéncia de quem ele é, dos seus valores,

tem autonomia, sentimentos préprios, e autoafirmacdo. Nesse processo de



aprendizagem € necessario que 0 sujeito tenha um espaco em gue ele possa se
expressar e construir suas vivéncias e descobertas baseadas no respeito matuo.
Wallon foi e é de extrema importancia para o conhecimento afetivo no &mbito
pedagdgico, proporcionou estudos sobre o conteudo, que muito se ouve falar até nos
dias de hoje, o que foi de extrema importancia para o desenvolvimento deste artigo

cientifico.

2.3 A Afetividade e a Aprendizagem na teoria de Vygotsky

Conforme Vygotsky (2001) afirma que a emocdo é uma reacdo que reflete a
alguns estimulos que sao mediados pelo meio que estd inserido. As emocdes
influenciam e diversificam diretamente o comportamento, por isso, quando as palavras
sdo ditas com sentimentos agem diferente no individuo. Cabe ao professor nao
somente fazer com que o aluno apreenda e assimile o que é proposto, mas que ele
seja capaz de sentir o que é passado conectando as emocdes, é importante que o
professor se preocupe em conectar um novo saber as emocgdes, do contrario o saber
torna-se morto.

Vygotsky (1998) contribuiu significativamente para os estudos do tema
afetividade e aprendizagem, e um dos conceitos centrais de sua teoria € 0 conceito
de mediacdo. Ao invés da aprendizagem ser considerada um simples estimulo-
resposta, ele defende a ideia de algo mais complexo o ato mediado. A mediagao teria
como caracteristica a relacdo do homem com o mundo e com 0s outros homens,
sendo através dessas relacdes que as fungdes psicologicas superiores que sao
especificamente humanas se desenvolvem. O autor defende que as aprendizagens
se dao em forma de processos que incluem: a relacdo entre aquele que ensina e 0
que aprende, onde o meio cultural vai interferir no desenvolvimento interno do
individuo.

Nesse sentido, Vygotsky (1998) comecgou a pensar no conceito de zona de
desenvolvimento proximal: onde a crianca, durante todo o seu desenvolvimento,
possui um nivel de desenvolvimento real e um nivel de desenvolvimento potencial. O
real representa a capacidade que a crianca tem de realizar tarefas sozinhas,
independente. O potencial compreende sua capacidade de desempenhar tarefas com
auxilio de adultos. A distancia entre esses dois niveis é a zona de desenvolvimento

proximal.
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Vygotsky (2007) afirma que o desenvolvimento e o aprendizado estdo
interligados desde o primeiro dia de vida. Estas relacdes se dividem em dois tipos, 0

real e o potencial que fazem base na zona de desenvolvimento proximal.

[...] A zona de desenvolvimento proximal. Ela é a distancia entre o nivel de
desenvolvimento real, que se costuma determinar através da solugéo
independente de problemas, e o nivel de desenvolvimento potencial,
determinada através da solucao de problemas sob a orientagdo de um adulto
ou em colaboragdo com companheiros mais capazes (VYGOTSKY, 2007, p.
97).

Vygotsky (2001) discorre que o homem se constitui na interacdo com o0 meio
que esta inserido. Sabendo disso, para o individuo desenvolver a afetividade,
primeiramente a crian¢a deve estar inserida em um ambiente afetuoso.

Acerca disto, Vygotsky (1998) aponta que o cognitivo e afetivo sofrem
influéncias mutuas, pois quem separa o pensamento do afeto, nega de anteméo a
possibilidade de estudar a influéncia inversa do pensamento no plano afetivo, volitivo
da vida psiquica, porque uma analise determinista desta ultima inclui tanto atribuir ao
pensamento um poder magico capaz de fazer depender o comportamento humano
Unica e exclusivamente de um sistema interno do individuo, como transformar o
pensamento em um apéndice inati do comportamento, em uma sombra
desnecessaria e impotente.

Em consonancia, Vygotsky (2007) ressalta que as emocdes sSdo esse
organizador interno das nossas reacoes, que retesam, excitam, estimulam ou inibem
essas ou aquelas reacdes. Desse modo, a emocdo mantém seu papel de organizador
interno do nosso comportamento. As reacdes emocionais exercem uma influéncia
essencial e absoluta em todas as formas de nosso comportamento e em todos 0s
momentos do processo educativo. Para que os alunos recordam melhor ou exercitem
mais seu pensamento, deve-se fazer com que essas atividades sejam
emocionalmente estimuladas. A experiéncia e a pesquisa tém demonstrado que um
fato impregnado de emocéo é recordado de forma mais sélida, firme e prolongada que

um feito indiferente.
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2.4 Afetividade em sala de aula

Celidonio (1998) define aprendizagem como um processo em que a
personalidade da crianga possa se desenvolver autonomamente e ndo como reflexo
de um certo modelo de individuo que a familia ou a sociedade julgam ideal. Assim
sendo, o processo de aprendizagem, ao invés de ser visto de forma mecénica e
estatica, deve ser visto como um processo ativo em que a aquisicdo de padrdes de
conteddos, por parte de um individuo, envolve um processo de atribuicdo de
significado aquilo que é aprendido.

“A aprendizagem € um processo, isto €, uma atividade interior que tem inicio,
desenvolvimento e fim. Nesse sentido, a aprendizagem € algo muito pessoal, mas que
pode ser influenciada, com éxito, por pessoas habilitadas e através de estimulos e
técnicas” (XAVIER, 2003, p. 124). Essa concepcao supde a superacdo da nocao
comum, na nossa tradicdo educacional, que identifica o conhecimento somente como
contetido expresso nos livros e programas de ensino, como algo pronto e acabado
que s poucos podem produzir. Supde também superar a concepcao de curriculo
como algo estatico, em que as preocupacdes se limitam somente a colocar ou retirar
disciplina do plano curricular, aumentar ou reduzir a carga horaria.

Em destaque, Guimardes (2013) afirma que no ambiente escolar essas
multiplas dimens&es envolvem alguns fatores que devem ser considerados como, por
exemplo, as condi¢des do local, as condi¢des pessoais de interagcdo com 0 meio e as
diferencas culturais, onde irdo favorecer ou dificultar as condi¢cdes de aprendizagem.
No que se refere as condicbes do local, € necessario analisar 0os espacos que
favorecem o desenvolvimento da aprendizagem, trazendo uma reflexdo sobre a
qualidade dos espacos planejados para o trabalho educacional com criancas
pequenas. Para que essa reflexdo ocorra € preciso compreender o que é educacao e
como a organizacdo dos espacos pode interferir na concretizacdo dos projetos
educacionais.

A influéncia exercida por cada pessoa sobre a criangca varia muito; nos
primeiros anos ela é influenciada pelos pais e familiares, com o crescimento aparecem
os professores, 0s colegas e 0s amigos. Por isso, 0 mundo escolar é determinante na
vida da criancga, pois ela passa grande parte de sua vida e de seu tempo no ambiente
escolar com os professores e colegas que contribuem ativamente para o seu
desenvolvimento pessoal (CHALITA, 2001).
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Diante disso, a conquista do disciplinar que possibilita 0 bom desenvolvimento
da autoestima e eficacia na aprendizagem da crianca depende da relacéo afetiva do
professor, do conhecimento e da capacidade de intervir no processo. Sempre ha
possibilidade de ajudar e incentivar corretamente a crianga no processo ensino-
aprendizagem (ZAGURY, 2007). No relacionamento professor-aluno, a afetividade
facilita o processo de ensino-aprendizagem, pois o forte vinculo afetivo da a crianca
maior conforto e seguranga nas suas construcoes.

Somente o docente é capaz de servir de modelo para seu aluno, evidenciando
sua postura nas relacdes e interacdes, respeitando as limitagcdes de cada professor,
€ preciso que sua pratica pedagdgica seja pautada na afetividade. O professor é o
grande responsavel por estimular e manter esse vinculo afetivo; € a figura do professor
que fornece segurancga ao aluno no ambiente escolar e em seu envolvimento com o
processo ensino-aprendizagem. (MOREIRA; SILVERIO JUNIOR, 2017, p. 202).

Chacoén (2003) aponta que o professor deve se transformar em alfabetizador
emocional, ajudando os alunos a perceber suas emoc¢des e a adquirir 0 dominio
afetivo sobre as emocdes negativas. A afetividade pode ser conceituada como todo o
dominio das emocdes, dos sentimentos das emocdes, das experiéncias sensiveis e,
principalmente, da capacidade de entrar em contato com sensacdes, referindo-se as
vivéncias dos individuos e as formas de expressdo mais complexas e essencialmente
humanas.

De acordo com Garcia, Cunha e Azevedo (2021) primeiramente para que se
obtenha uma educacdo efetiva € necessario criar um vinculo afetuoso entre
professores e alunos, dessa forma é construida uma relacéo de confianca, facilitando
a aprendizagem do aluno. Quando o aluno confia no professor ele expde as suas
dificuldades, e assim o professor consegue criar estratégias para resolver essas
guestdes, pensando nos alunos de forma Unica e considerando que cada um absorve
e aprende o que é proposto de formas diferentes, quando o professor se atenta a isso
ele consegue alcancar os objetivos sugeridos para a turma.

Vygotsky (2001) comenta sobre a relagcdo professor-aluno com relacdo a
afetividade “o mestre deve viver na comunidade escolar como parte inalienavel dela
e, nesse sentido, as suas relagcdes com o aluno podem atingir tal forgca, transparéncia
e elevagao que nao encontrardo nada igual na escola social das relagdes humanas”

Segundo Garcia, Cunha e Azevedo (2021) quando a vivéncia entre educando

7

e educador é afetuosa, os alunos demonstram interesse pelas aulas, agucam a
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curiosidade e eles desejam aprender as atividades e conteudos propostos pelo
professor, quando o regente deixa que os alunos desenvolvam seus argumentos e
demonstrem suas opinides sem interrompé-los, mostrando interesse e provando que
o raciocinio do aluno é importante para ele, a crianca entende que tem poder de fala
e que pode expressar abertamente as suas ideias, com isso sdo formados alunos com
senso critico, que buscam por respostas e contribuem positivamente para a sua
comunidade, com essas ac¢oes o professor leva ao entendimento dos seus alunos que
ele também aprende diariamente ao ouvi-los.

De acordo com Rodrigues e Dias (2013) criar estratégias eficazes para
solucionar dificuldades surgidas no aprendizado € papel do professor e compreender
gue mesmo que uma estratégia funcione para um aluno nem sempre funcionara com
todos, é nesse momento que devem ser tracadas novas formas para alcancar os
objetivos propostos, atribuindo-as de forma afetuosa, para que os alunos tenham uma
aprendizagem significativa. Para criar métodos para que as criangcas aprendam, o
professor deve levar em consideracdo que cada discente vem de um contexto
diferente e por suas vivéncias aprendem diferentemente, por isso € importante que o
docente analise 0 meio em que a crianga vive para planejar possiveis solucdes de
acordo com cada particularidade.

E necessario que no dia a dia o docente perceba as areas em que seus alunos
necessitam de uma ajuda para alcancar os resultados sugeridos. Ao demonstrar
interesse pelas necessidades do aluno o professor prova que estad disposto a
contribuir para a formacédo social e pessoal dos seus discentes. Uma crianca amada
pelo seu professor e pela sua familia obtém resultados positivos e consegue
demonstrar pelas pessoas ao seu redor o mesmo que recebe diariamente (GARCIA;
CUNHA; AZEVEDO, 2021).

Sabemos que a crianga vem de diferentes contextos, sejam eles sociais,
culturais, econdémicos, dentre outros que oferecem estimulos diversificados.
E importante que o professor se aproprie dessas particularidades que
envolvem seus alunos a fim de compreender suas necessidades, valorizando
e fortalecendo os processos de autoestima das criancas (RODRIGUES;
DIAS, 2013, p.10).

Conforme Garcia, Cunha e Azevedo (2021) todas as acdes e comportamentos
de um modo geral, tem inten¢des de acordo com cada individuo, sejam elas positivas

Ou negativas, pois existe uma relagcédo entre intencdo e comportamento, a intencao
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tem um impacto em nossas vidas nos levando a certos comportamentos mediante a
alguns estimulos que se sofre na era presente, conforme se vé o eu com o mundo.

Cury (2019) ressalta que o comportamento de ambos envolvidos na relacao
professor e aluno vem através de uma intencdo que cada um trara a tona com seus
interesses, é impossivel desvincular a realidade de mundo vivenciada, com a do
ensino e aprendizagem, um tempo de qualidade em que o docente faz esse papel de
conquista e construcdo de afeto com os discentes é de grande valor, construir essa
relacdo pode demorar, mas jamais seré perca de tempo.

A relacao professor/aluno é de extrema importancia para o desenvolvimento do
aluno, criando esse vinculo o professor transmite confianca e o dessa maneira o aluno
aprende com mais facilidade. Para obter bons resultados é necessério estar disposto
a assumir e se dedicar a educacgédo, buscando sempre novas praticas e novas visoes,
uma delas é estar aberto a entender a vivéncia do aluno, mostrando interesse e

preocupacdo com o que o aluno pensa e vive.

3 METODOLOGIA

Para realizacdo desta pesquisa utilizou-se a pesquisa bibliografica que é
desenvolvida com materiais antecipadamente elaborados, trazendo como exemplos,
livros e artigos cientificos. O intento foi obter e repassar um vasto conhecimento
acerca do tema, por meio de pesquisas solidas e objetivas.

Segundo Macedo (1994, p. 13), a pesquisa bibliografica: “Trata-se do primeiro
passo em qualquer tipo de pesquisa cientifica, com o fim de revisar a literatura
existente e ndo redundar o tema de estudo ou experimentagao”.

Para Marconi e Lakatos (2010, p. 183): “[...] a pesquisa bibliografica ndo é mera
repeticdo do que ja foi dito ou escrito sobre certo assunto, mas propicia o exame de

um tema sob novo enfoque ou abordagem, chegando a conclusdes inovadoras”.
4 CONSIDERACOES FINAIS
ApoOs analise das teorias da afetividade e do desenvolvimento humano que foi

possivel identificar o quanto este elemento interfere na formacdo humana, fazendo

parte integrante da personalidade de cada um e estabelecendo a sua individualidade.
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Quando se pensa em afetividade s6 € possivel compreendé-la através da
relacdo com o outro, na vivéncia, entre familiares, entre professor e aluno. O vinculo
afetivo na escola ajuda no processo de aprendizagem, pois a crianca necessita de
estabilidade emocional para se envolver com a aprendizagem. O afeto pode ser uma
maneira eficaz de chegar perto do aluno; a ludicidade, em parceria, € um caminho
estimulador e enriquecedor para atingir uma totalidade no processo do aprender,
quando h& aprendizado de fato.

Todo ser humano precisa de limites, mas de carinho e amor também. Um
educando aprende o0 que € respeito e respeita a partir do momento em que V€ o
educador como um amigo que tem e espera respeito, como alguém que se preocupa
de verdade com ele e que Ihe mostra os caminhos.

Junto a afetividade a motivacdo é um instrumento que envolve todas as
relacdes de aprendizagem professor-aluno. Mesmo que o aluno domine as operacdes
formais e disponha de conhecimento adequado, necessita atribuir um sentido ao que
aprende. Tal sentido é transmitido pela interacé@o professor-aluno e engloba os fatores
psicoldgicos de carater afetivo, que nessa relagdo sdo mediados pela percep¢ao que
o aluno tem de si mesmo (autoconceito), a percepcao que tem do professor, suas
expectativas e o valor que atribui a si proprio (autoestima).

E fundamental que no contexto escolar seja trabalhado a integracéo
afetividade-aprendizagem nas mais variadas situacdes, considerando-a essencial na
pratica pedagdgica e ndo a julgando como simples alternativa da qual pode-se lancar
mao quando se deseja fazer uma “atividade diferente” na escola. Essa articulagao
deve ser uma constante busca de todos que concebem o espaco escolar como local
privilegiado na formagdo humana. Os conhecimentos sdo construidos por meio da
acéo e da interagéo.

O sujeito aprende quando se envolve ativamente no processo de producéo do
conhecimento, mediante a mobilizacdo de suas atividades mentais e na interacdo com
0 outro. Portanto, a sala de aula precisa ser espaco de formacdo, de humanizacéo,
onde a afetividade em suas diferentes manifestacfes possa ser usada em favor da
aprendizagem, pois o afetivo e o intelectual sdo faces de uma mesma realidade — o

desenvolvimento do ser humano.
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